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Выльгорт 2006
Введение
     Интенсивное социальное развитие нашего общества, его демократизация и гуманизация повышают требования к формированию активной, созидающей личности. Только такая личность может самостоятельно регулировать собственное поведение и деятельность, определять перспективы своего развития, пути и средства их реализации.

     В настоящее время на первый план выдвигается развивающая функция обучения, способствующая становлению личности школьника как субъекта разнообразных форм и видов деятельности, в том числе и учебной. Специфика и сущность учебной деятельности усматривается не только в самоизменении индивидом самого себя, но и в способности фиксировать эти изменения. Для реализации этой цели апробируется технология «формирования учебной деятельности».

     Формирование учебной деятельности – процесс многоплановый, сложный и идти может многообразными путями. Центральные зависимости определяются тем, как будет обеспечено  формирование ведущих компонентов этого процесса: мотивов учебной деятельности, целеполагания, учебных действий, действий контроля и оценки.

     Особое значение придается действиям контроля и оценки, т.к. именно эти действия обеспечивают способности к самостоятельной организации и регуляции деятельности.

Виды самоконтроля.

(применяются в рамках выполнения задания, упражнения, решения задач, этапа урока, урока в целом)

I. Предварительный,  упреждающий или прогнозирующий( предвидение) контроль проверяет уровень готовности к выполнению заданий, к решению задач . В процессе поиска адекватных способов решения учебной задачи учащимся необходимо во внутреннем плане как бы проиграть различные предполагаемые способы действия и сопоставить их с ожидаемыми результатами. Т.е. представил результат – выбрал путь решения из арсенала и выполнил – сопоставил с представленным. Но на первом этапе, прежде чем «проиграть» во внутреннем плане нужно сначала это «проигрывать» внешне (сначала с участием учителя и его вопросами, затем в группе совместно).
Назначение:

· обеспечить понимание, т.е. сделать задачу более осознаваемой в последовательном выполнении действий; предварительный контроль проверяет исходное состояние (уровень готовности) к выполнению задания, к решению задач;

· обеспечить целенаправленность выполнения предстоящей работы, предстоящих действий;

· является  элементом мотивирования;

· фиксирование ошибочного действия;

        С точки зрения учителя действия предварительного контроля заключаются в выявлении пробелов для установления изучения следующих тем (путем диагностики, когда дети получают задания или с помощью вопросов).

Приемы:

1. Ориентировка

До начала работы:

· Сможете ли вы выполнить это задание (упражнение, задачу и т.д.)? Трудно ли оно для вас?

· В чем именно заключается трудность?

· Что будете  учитывать? С чего начнете ?

· Из каких этапов будет состоять эта работа?

· Как вы будете  выполнять это задание или решать эту задачу? В какой последовательности?

· Как вы  сможете себя проверить?

· Для чего нужны вам  такие задания (нужно решать эту задачу)?

· Как вы будете выполнять задание? (упражнение, решать задачу)

· Что у нас может получиться?

· Какие возможные ошибки, трудности могут встретиться?

· Составьте алгоритм (последовательность действий) работы.

· В какой форме можно выполнить (рациональный способ выполнения) задание (упражнение, решить задачу)?

· Какая помощь (какие средства) понадобиться? Что можно применить?

  В упражнении бывает несколько заданий:

-Какое из заданий необходимо выполнить 1-м, 2-м и т.д? Почему?

-Какое из заданий (из вопросов) будет главным (соответственно темы, задач урока)? Почему?

-Какое из этих заданий будет считаться трудным? Почему? Как будем  (можно) его проверять. В какой форме, с помощью чего? Что может нам помочь? (учебник, памятка, вопросы, правило, образец, готовая таблица, схема, словарь, товарищ, учитель);

-Представьте, с чего начнете выполнять? (планирование действий)

-Который шаг в этой последовательности будет трудным, надо ли быть здесь внимательным? Вам легче обсудить проблему парой, в группе или индивидуально?

Со временем эти вопросы как бы переходят во внутренний план действий учащегося.

2. Определение плана и хода выполнения задания (по алгоритму; памятке).

· С чего лучше начать? (обсуждаем вместе с детьми; в дальнейшем по ходу опираемся, может быть уже на выработанный алгоритм действий); 

3. Самоинструктаж и взаимоинструктаж.

· Подумайте, как лучше выполнить (упражнение, задание, решить задачу).

· Попробуйте приготовить инструкцию к выполнению задания (в письменной или устной форме; можно приготовить только к наиболее сложной части работы);

4. Провести анализ (материала с которым работаете);

5. На уроках русского языка: орфографическое прочтение (тоже предупреждает ошибки).

6. Погрузить в задание (н-р: работа с заголовком).

7. Фиксирование ошибочного действия: 

· Подчеркнуть, выделить сложности, которые требуют особого внимания.

8. Предупреждение ошибок (в любом задании; в решении УЗ) на уроках и в подготовке к проверочной (контрольной) работе.

     С точки зрения учащихся предварительный контроль заключается в получении детьми ответов на следующие вопросы:

· По силам ли мне это задание?

· Смогу ли я выполнить?

· На что обратить внимание?

· Какого рода ошибки я могу допустить?

· Как лучше выполнять это задание? В какой форме?

· Нужна ли мне  помощь, и какая?

· Что мне понадобиться для его выполнения?

· В каком месте необходимо быть внимательней? Почему?

II.  Процессуальный контроль (контроль в процессе выполнения устной и письменной работы) должна сопровождать оценка. Ученик все время сверяет результат и действия с эталоном, и это входит в привычку.

       Процессуальный контроль может быть:

· в устной форме

· в письменной

      Для контроля по процессу необходимо знать алгоритм действия , прием работы при выполнении задания. Без такого контроля невозможно выяснить причины многих трудностей и неуспехов учащихся в школе. Процессуальный контроль обеспечивает «думанье» по ходу действий.

     Основной формой процессуального контроля в системе Эльконина-Давыдова является пооперационный контроль и рефлексивный контроль (см. ниже), выполняющие функции: диагностирующую и корректирующую. Следовательно, для решения поставленной задачи учащиеся и учитель использует процессуальный (пооперационный) контроль, который позволяет «точечно» (диагностично) определить дефект в действиях и провести немедленную коррекцию выявленных недостатков.

  Назначение: 

· не потерять цели (не «скатываться» на формальное выполнение задания)

· обеспечить произвольность внимания;

· оперативное видение ошибки или своевременное обнаружение ошибки;

· обеспечить качество усвоения;

 Приемы:

1. Проговаривание в устной форме (комментирование: свернутое или развернутое  или сопровождение) целесообразней проводить при знакомстве, т.е. на подготовительном этапе усвоения (н-р  с новым вычислительным приемом; с любым видом языкового разбора и т.д.); очень важно, чтобы дети поняли, что значит сопровождать (т.е. выполнять действие и одновременно комментировать их); 
2. сопровождение скобками (как бы делая обобщение чего-либо);

3. Когда один выполняет, а другой объясняет (комментирует) его действия (тоже пока на первых порах, но позже  объяснение переходит во внутренний план – в умственный);

      4.    Ставить вопросы (вести запись) по тексту ( по ходу чтения);

5.   Вписывание букв, значков; надписывание чего-либо по ходу и объяснение (сначала вслух, а потом про себя); прописывание орфограмм по ходу и их фиксирование (номера орфограмм над словами, если вы условились их обозначать, такой прием называется – орфографический разбор).

     Прием письма с пропусками букв на месте слабых позиций звуков, если сомневаюсь, то я не пишу букву, а поставлю «пропуск» в виде точки или черточки  (н-р: в . р . бей, ска . ка и т.д.) – данный прием эффективно развивает орфографическую зоркость. Затем сравнить с товарищем, который также работал у доски, и задать ему вопросы (научить детей задавать вопросы) «Почему ты пропустил буквы в слове в. р. бей? Можно предложить задание на дом «Написать письмо с «дырками». 

      Этот прием лучше начинать постепенно: сначала со слова, затем словосочетания, предложения, а потом работать с текстом.

 6.   Работа с текстом (на рабочей закладке по ходу работы с текстом отмечать на ней условными значками наиболее сложные моменты; главную мысль; важные слова; границы частей; составление плана; озаглавливание каждой части, отметить ответы в тексте на вопросы, порядок вопросов по тексту и т.д.), а далее сравнить с соседом. Несовпадение обсудить.

7.  С помощью кальки (обозначить трудные слова, неизвестные слова, найти характеристику явлениям; персонажей и т.д.). Сравнить с товарищем и обсудить.

    8.   Составление модели, плана-рисунка, схемы, таблицы в ходе выполнения работы. 

- первый вариант:

 Можно дать недоработанную схему, модель таблицу и предложить в ходе выполнения задания доработать, подкорректировать, убрать лишнее. 

- второй вариант:

 Можно дать «пустую» структуру (каркас) схемы, модели, пустое количество столбцов таблицы и предложить в ходе выполнения задания заполнить содержанием.

    Далее, сравнение и обсуждение в правильности выполненных действий.

    9. Составление плана действий (алгоритмические предписания). Например, при составлении любого правила (в группе; индивидуально) учащиеся устанавливают порядок действий по применению…, по определению…и т.д. Обосновывают и сравнивают результат с другими группами. После этого проводят тренировочные упражнения (как бы оценивают свой план последовательных действий в работе), сверяя затем свои действия с действиями, которые  даны  в учебнике в виде правила, образца рассуждения, последовательности действий (см. «Мои помощники»)

10 .  Пометки на полях (н-р: не знаю – ( -)

                                               не понимаю – (?)

                                               новое узнаю – (!)  

                                               здесь главная мысль –( Г)  и т.д.

   11.  Прием разноцветных поправок. (см. ниже описание приема) Начинать лучше всего с одного предложения. (можно методом «цепочки» в паре, в 3-ке, 4-ке и т.д. передавать запись для проверки и помечать разной пастой каждому кто проверяет), затем обсудить разногласия.

 12.  Фиксирование хода работы в технологической карте (инструкции) (н-р: 1. Разметка (+).

- Поставлю значок (+), т.к. я эту операцию сделал).

13. Провести «Консилиум» ( групповая форма работы; из предложенных заданий: найти ошибки, исправить их, объяснить причину, объяснить способ работы над ошибками (т.е. как ты будешь работать над ошибками?);

14.  Целесообразно предусматривать в плане пункты, в которых говорится о необходимости проверки тех или иных действий: «Проверь, соответствуют ли размеры твоей заготовки указанным на чертеже», «Сравни свою заготовку с ее изображением на схеме, чертеже» (см. «Памятки»).

15. Выполняя задание «Исправь ошибки» спровоцировать: «Мне кажется, что в тексте 3 орфографические ошибки 1 пунктуационная – 3/1 (или 5 орфограмм…). Ребята по ходу проверяют и отмечают ошибки (грамматические, орфографические, речевые) или орфограммы. Сравнивают между собой и обсуждают, если есть разница. Эти приемы лучше начинать сначала с отдельных слов (т.е. уже с 1 класса), затем  словосочетаний, позже с предложений, а только потом работать с текстом;

16. По ходу работы (в процессе):

Со стороны учителя

· На каком этапе находишься?

· Как можешь  себя проверить?

· Что надо учитывать?

· Есть ли другие способы решения этой задачи?

     Позднее эти вопросы в процессе работы ребенок должен задавать самому себе или учителю. По структуре УД – это исполнительский блок (учебные действия по реализации плана). Здесь сочетается и процессуальный  контроль.

       Процессуальный или пооперационный контроль (чаще всего это основная форма контроля звучит в системе Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова), когда один или несколько учеников выполняют действие по алгоритму (схеме, памятке), а остальные контролируют работу, производя попутно оценку каждой операции, например: правильно (+), не совсем правильно(?), неправильно (-). Так постепенно учащиеся осваивают образцы действий и эталоны ответов. Почему он носит такое название? С чем это связано? (см. в разделе «Памятки»). 

III. Итоговый контроль или контроль по результату (по завершению задания).

       Главное вновь вернуться к цели, к  задаче, которую решали.

- Над чем мы работали?

- Что надо было сделать?

- Как мы решали эту задачу?

Приемы:

1.Анализ после работы; экспертиза;

2.Проверка (сличение, наложение с образцом ( орфографическое прочтение, выразительное чтение; чтение по ролям, правило, и т.д.);

1. вернуться к вопросам;

2. задать дополнительные вопросы или постановка вопросов продуктивного характера самими учениками (Для этого учитель предлагает при чтении внимательно следить, есть ли в тексте объяснение причины явления, значения факта. Если же в тексте объяснения отсутствуют или недостаточны для понимания изучаемого явления, то следует поставить к тексту свой вопрос). Собственные вопросы помогают выяснить смысловые затруднения  в отрывке текста или в отдельной фразе.

3. установить последовательность вопросов (с помощью кальки, на доске учителем, нескольких ответов товарищей);

4. восстановление части, текста (редактирование);

5. составление плана после прочтения текста и соотнесение текста; схем; опорных сигналов; 

6. сравнить  или сопоставить схему (таблицу,  правило или образец рассуждения, которые выработали вместе или в группах); дополнение схемы (таблицы, правила, образца рассуждения; элементом в предложении, части текста и т.д.); сравнение схемы учителя с изученной темой;

7. выполняя задание «Исправь ошибки» (в тексте)  вместо отметки указать количество найденных ошибок (можно их дифференцировать: н-р, количество орфографических и количество пунктуационных); количество орфограмм; сравнить с соседом и обсудить;

8. через распределение функций (кто-то отвечает за 1 часть, кто-то за 2 часть и т.д.);

9. в начале урока: - Хочу узнать (научиться) - …

                                             или

                                  - Что должен знать (уметь) - …

      в конце урока: фиксация значком (+) тех умений и знаний, которые планировал получить;

10. В таблицу (или на «волшебной линеечке» зафиксировать) заполнить действия (умения), которые выполнены:

	Умение объяснить
	Умение работать в группе
	Умение проверить

	+
	+
	-


13. После работы:

· Какие цели, задачи были реально достигнуты?

· Трудным ли было это задание? В чем его трудность?

· Успешно ли вы с ним справились?

· Трудно ли было проверить себя?

· Каким способом ты работал? Какие еще ты способы применял?

· Какой способ работы был самым успешным? Почему?

· Как ты сможешь себя проверить сейчас?

· На что будешь опираться?

· Как ты теперь думаешь, для чего надо выполнять такие упражнения? В каких ситуациях это может тебе пригодиться?

· Над чем стоило бы еще поработать? Какие проблемы еще нужно решить? Какую задачу можно поставить для себя? (для класса в целом)? Почему?

· Как бы вы оцениваете  свою работу?

· Как справился с этим заданием твой одноклассник? Какие трудности он испытывал? Что бы ты ему посоветовал?

     Эти вопросы целесообразней включать в контрольно-оценочный (по-другому может называться – рефлексивно-оценочный) блок. По структуре УД – это действия контроля и оценки.

Запоминаем:

- Приобретенные умения и навыки самоконтроля совершенствуются  в ходе взаимоконтроля при различных видах деятельности.

      - Частота применения контроля: чаще применять процессуальный и предварительный контроль.

      Если вы внимательно ознакомились с основными видами контроля, то вы обратили внимание, что действия контроля и оценки встречаются в каждом из компонентов УД, они взаимосвязаны и друг без друга почти не существуют.

Приемы и способы, формирующие самоконтроль и самооценку.

1. «Постановка проблемы»

    На уроке создать проблему (применив прием, н-р, «разноцветные поправки»)  с вопросом «А нужен ли контроль?». Отсюда, эта проблема преобразовывается в учебную задачу: научиться контролировать себя. А далее становится целью каждого учащегося и имеет мотив : научиться для того, чтобы… Тем самым он принимает эту задачу для себя. А  в конце урока, задания, действий, операций можно предложить оценить себя: «Оцените себя на «линеечке» (на цветовых сигналах), можешь ли ты себя контролировать?» или «Пытался ли ты себя контролировать в этом задании или при выполнении действия? Как? Расскажи нам. Поделись своим способом» и т.д.  

2. «Разноцветные поправки» 

   Прием «разноцветные поправки» состоит в том, что учащимся после выполнения работы предлагается сдать тетради для проверки. Тетради собираются, просматриваются. Но не оцениваются. Через некоторое время учитель предлагает взять тетради и внести исправления карандашом ( пастой) другого цвета. Затем работы вновь собираются и анализируются. На основании полученных данных можно сделать выводы, что эти приемы вызывают потребность в самоконтроле и самооценке (во 2 классе могут быть 3 поправки; в 3 классе – 2 поправки, в 4 –одна);

3. Обсуждение «Правила проверки»

   После проведения самостоятельной (любой проверочной) обучающей работы учитель раздает учащимся их работы (но без исправления). Ребята в группе обсуждают ошибки, которые могли бы встретиться в данной работе (можно фиксировать правила), выводят алгоритмические предписания к «Правилам проверки», а затем проверяют свою работу. После этого работу учащиеся сдают на проверку. Желательно бы, перед тем как сдать работу на проверку обсудить и критерии оценивания (например за умение себя проверять) А потом и оценить себя по выработанным  критериям. Затем оценивает учитель. 

4. «Пометка на полях»

    Учитель не отмечает слово, где сделана ошибка, а делает пометку на полях строчки. Дети меняются тетрадями и находят ошибки товарища. Идет обсуждение.

5.  Во время устного ответа ребенка его никто не перебивает, не исправляет. Не задает никаких    вопросов. Все внимательно слушают и знаками «+» и «-« на листке отмечают правильность ответа по каждому пункту плана. В случае необходимости делают какие-либо пометки для последующего комментирования ответа (рецензия на ответ – общеучебное умение)

   После того как ученик закончит свое объяснение, учитель предлагает поднять сигнальные карточки тем учащимся, кто считает неправильным ответ товарища по первому вопросу, по второму вопросу и так до конца (или оценка проводиться в соответствии тем критериям, которые были выдвинуты ранее.  Идет обсуждение.

     Таким образом, такой анализ дает возможность сконцентрировать внимание всех учащихся на ответе товарища, вместе с ним рассуждать, следить за правильностью ответа и одновременно закреплять свои умения и навыки по данному вопросу.

6.«Исполнитель и контролер»

    Урок русского языка. Дети убедились, что окончание – изменяемая часть слова, поэтому, чтобы найти окончание, достаточно 1)изменить слово для связи с разными словами или по числу,2) выделить изменившуюся часть, эта часть и будет являться окончанием (эти действия по алгоритму уже отработаны и перешли во внутренний «свернутый» план действий). Оставшаяся – неизменная часть - будет основой слова. Отработка последовательности действий при определении значимых частей слова производится в парной работе ( пока он отрабатывается во внешнем плане, в материальном – это или с помощью схемы, или с помощью алгоритма, или с помощью комментирования). Один из учеников берет на себя роль исполнителя : выполняя каждое действие, комментирует его, а другой – роль контролера: проверяет по алгоритму (последовательность действий) каждый шаг исполнителя, после чего соседи по парте меняются ролями.

1. Итак, выведенный способ (например «Как проверить безударную гласную» или «Как найти (определить) корень в слове»  и т.д.) должен развернуться для ребенка в определенную последовательность, следование которой обеспечит успешное применение способа. Эту последовательность ребенок должен вывести сам (или группой), определив целесообразность каждого шага (т.е.составить памятку –«помощницу» «Как найти …»). Сначала ученик проверяет орфограммы в заданных словах с опорой на модель (если таковую вывели дети или она уже готовая в учебнике (данные средства контроля уже имеются в обновленных учебниках), а потом  мысленно восстанавливает ход своих действий. Поскольку, применяя выведенный способ, важно не упустить необходимого звена в последовательности действий, в  учебнике (на доске, на карточке) приведен алгоритм и образец работы. Эти материалы являются ориентиром для учителя в организации соответствующей самостоятельной работы на уроке. Результат этой работы (выведенный детьми алгоритм) сравнивается с тем, который дан в учебнике (или учителем на доске за занавесочкой, или на приготовленных карточках по одной на парту; можно данную последовательность действий деформировать: «нехватка» определенного действия, или лишнее, или изменена последовательность), дети соглашаются  или спорят с ним, принимают или отстаивают свой вариант, если он конечно не меняет ничего по существу. В дальнейшем ученик сможет в случае необходимости работать с опорой на эту запись, выведенную, что важно, им самим. (см. «Мои помощники»)

2. (прогнозирующий контроль; контроль по результату)

     Перед выполнением задания, например, »Подобрать родственные слова к словам-синонимам», следует обсудить с ребятами, какие ошибки можно допустить при выполнении этого задания. Это может быть:

             а) подбор изменений слова вместо родственных слов;

б) включение в список однокоренных слов с омонимичными корнями или частями слов;

с) подбор вместо родственных слов-синонимов.

                 Когда возможные ошибки оговорены, следует выяснить, на что они будут опираться (на модель- схему или на правило, на алгоритм и т. д.) ,   чтобы безошибочно выполнить это задание?

                 После самостоятельной работы соседи по парте сверяются своими результатами выполнения. Пары, у которых получились разные результаты, предъявляют их на доске для коллективного анализа. Но прежде чем производить анализ, необходимо договориться по каким критериям он будет осуществляться.

                 После выполнения задания обсудите с учащимися такой вопрос: «Как научить других детей подбирать родственные слова? Можно ли составить такую «Помощницу»?»

3. Пооперационный контроль

    Можно организовать работу так. Один ученик работает у доски, сверяя свои действия с таблицей, на которой записан алгоритм, т.е. каждый раз подходя к ней, показывая указкой, какое действие он будет сейчас выполнять, и проговаривая каждый шаг. Остальные ученики выполняют задание в тетрадях, контролируя действия ученика у доски (с помощью сигнальных знаков).

4. Чтение модели (вывода, правила) и выведение правила проверки

     На уроках русского языка в обновленных учебниках путь решения (орфографической задачи) подсказывают персонажи учебника, т.е. сквозные герои: Маша и Петя. Например, дети нашли в книге слово ветер и убедились, что оно пишется с буквой Е. Ученики должны оценить вывод, который сделали ребята – персонажи. Правильно ли такое рассуждение: «Если гласный беглый, его следует обозначить буквой Е?» Ученики должны прочитать модель, в которой этот вывод представлен, сопоставить, а затем вывести из нее правило проверки слов с беглыми гласными. Убедиться (свериться) в том, насколько удачно сформулировано правило, поможет учебник.

          Возможен и другой вариант работы. Учитель может использовать на уроке описанный в учебнике ход. Ученики в этом случае самостоятельно, работая вместе в группе, ищут решение орфографической задачи: выводят специальное правило, моделируют способ проверки и только затем сравнивают свой результат с тем, который дан в учебнике.

5. «Исправление ошибок» 

     В обновленных учебниках также имеются тексты для корректуры – исправления ошибок. 

    - Первый вариант – найти ошибки и после текста внизу записать количество найденных ошибок (можно дифференцировать ошибки: орфографические, пунктуационные, грамматические, речевые), а затем поменяться с соседом (или обсудить в группах) и сверить  с его количеством найденных ошибок Несовпадение обязательно обсуждается. Следует это и обсудить потом фронтально.

· Второй вариант - по группам: 1 группа работает с ошибками орфографического характера (и у них своя последовательность операций в ходе проверки), 2 группа – поиск речевых ошибок (у них также своя проверка), 3 группа- поиск ошибок грамматического характера. Но, чтобы выполнить такую работу, ребята должны уметь различать разные виды ошибок, встречающихся в тексте. 

 - Третий  вариант Сначала этот текст записать под диктовку, а затем проверить, правильно ли его записал «некто» в учебнике (на доске)? Критерии оценивания работы намечаются заранее.

  Примечание к данному приему

          Для того, чтобы учащиеся с самого начала умели выполнять последовательно все операции контроля (в работе с текстом), им необходимо дать определенное «правило работы», четко выписанное на карточку или на доску: 

Правило работы:

1. Наметь порядок выполнения проверки текста: по смыслу – по написанию.

2. Читай предложение вслух.

3. Подходят ли слова друг к другу?

4. Нет ли пропуска слов?

5. Читай слова вслух по слогам и выделяй каждый слог.

6. Подходят ли буквы к слову?

7. Нет ли пропуска букв?

      Работа начинается с разъяснения и показа действия контроля учителем. Первый пункт правила разъясняется примерно так: « В этом тексте допущены ошибки. Их надо найти и исправить. Ошибки в тексте разные. Есть ошибки в написании отдельных слов, а есть ошибки и другого рода; пропущены слова или вместо нужного слова написано другое, ненужное. От этого предложение становится бессмысленным. Чтобы найти все ошибки, нужно работать по порядку: какие ошибки будешь исправлять сначала, какие потом…»

     Один текст учитель проверяет вместе с учащимися, строго следуя «правилу». Но  вначале следует предложить ученикам: а) отчеркивать вертикальной чертой каждое проверяемое слово в предложении, каждый слог в проверяемом слове; б) громкое прочтение написанного слова или слога и его проверка.       Если учащиеся затрудняются в выполнении проверки – пропускают ошибки – можно им в качестве образца дать правильно написанный текст.

     После успешного выполнения этого действия в материализованной форме учащиеся должны выполнять его без опоры на карточку. Использовать взаимоконтроль.

6. «Орфографический словарик» 

  При проведении словарного диктанта учитель предлагает учащимся произвести оценку своих знаний слов с непроверяемыми орфограммами – записать слова в два столбика: в первый – слова, в написании которых они уверены, во второй – те, в написании которых сомневаются. Слова второго столбика дети записывают с пропуском орфограмм слабых позиций, т.е. там где сомневаются. После чего каждый ученик с помощью орфографического словарика решает те орфографические задачи, которые у него возникли: вставляет буквы на месте пропусков. Также проверяются и слова первого столбика.

            Очень важно привлекать к составлению таких словарных диктантов самих детей. Например, пусть каждая группа подберет по 4 слова, которые продиктует другим ученикам класса. Остальные учащиеся записывают их в два столбика: «Знаю», «Сомневаюсь».В качестве Д\З можно предлагать учащимся составление такого словарного диктанта для соседа по парте.

13. Действия контроля в устной форме могут звучать так:

· Повтори ответ …

· Прав ли ..

· Какие ошибки допустил …

· Какой вопрос можно задать на данный ответ?

· Как это задание можно повторить, сказать своими словами?

· Что является в ответе неверным? В рассказе - неполным?

А в письменной форме могут звучать так:

· Найди, выдели, подчеркни такую же (соответствующей схеме, образцу и т.д.)

· Почему ты считаешь, что (эта буква похожа на образец; этот ответ выбран верным или считается верным; этот способ более удачен или рационален)? Объясни. Считаешь ли ты, что Петя правильно выбирает из предложенных вариантов правильный вариант. Обоснуй.

· Аналогично ( выполни; составь; подбери и т.д.) …

· Какие ошибки ты встретил (в тексте и т.д.)?

14.Целесообразно предусматривать в плане пункты, в которых говориться о необходимости проверки тех или иных действий: «Проверь, соответствует ли ….». При обнаружении учителем ошибки дается следующее задание:»Сравни свою ……с ….». Заключительный контроль осуществляется во время анализа работ учащихся. Недостатки выявляются и по возможности устраняются. Кроме того, выясняются причины ошибок и их место в самом процессе.

15. «Найди лишнее « или «Что недостает?»

    Учитель выписал на доску ( на карточку) алгоритм определения падежа имени существительного и задает вопрос классу: 

     - Какие из этих компонентов (пунктов) обязательны при определении падежа имени существительного, а какие лишние? Обоснуйте:

· Найти в предложении слово, с которым связано имя существительное по смыслу и поставить от него вопрос.

· Вспомнить окончание существительного.

· По вопросу и предлогу узнать падеж.

Кроме обоснования можно сравнить с правильной последовательностью или тут же проэксперементировать (проделать эти действия, операции)

16.  В совместной учебной деятельности ( в группе) организовать «Консилиум»

      1-2 ученика – ведут поиск ошибок, другие объясняют причину ошибок, следующие объясняют способы работы над ошибками. 

17. Сравнение своих действий и результатов работы с заданным образцом, эталоном. Этот прием может использоваться, начиная с первых уроков в первом классе при обучении написания букв (-Напиши букву целую строку и подчеркни те, которые больше всего похожи на образец), при проведении зрительных диктантов, при проверке таблицы сложения (- Реши выражения, а затем возьми таблицу-справочник и проверь себя), при проверке проверочных работ и т.д.

18. «Составление алгоритма в виде схемы» (также как составление модели –схемы)

     Учащиеся при поддержке учителя составляют алгоритм (в виде схемы) расстановки запятых в предложениях с однородными членами. Затем проверяют себя , сверяя свою составленную схему с правилом в учебнике. Затем, пользуясь алгоритмом-схемой , ребята выполняют письменную самостоятельную работу (индивидуально или в группе), контролируя себя и оценивая составленную схему-алгоритм, а значит и свои действия. Но на первом этапе  знакомства с новым материалом,, всегда должно вначале каждое действие сопровождать комментирование.

Приемы и способы, формирующие самоконтроль, предлагаемые в системе Д.Б.Эльконина-В.В.Давыдова:

· комментирование детьми выполняемого задания (в том числе коллективное комментирование «цепочкой);

· сопровождение комментариев действиями (например, показать руками целое на схеме, провести пальчиками по длине полоски);

· работа с задачами; не имеющими решения;

· определение причин анализируемых ошибок;

· выяснение того, какие ошибки могут быть;

· поиск, придумывание «ловушек» разных видов (х  20 =10; 2 – х = 5); обучение этому других;

· письмо с сомнением (где сомневаюсь , пропускаю)

· нахождение и исправление ошибок (в тексте, схеме и т.д.);

· выделение (элементов букв и цифр, опорных точек на строчках , слогов, орфограмм,  частей и т.д.) и фиксация;

· выбор (удобного направления движения руки при письме букв и цифр; заданий по сложности; выбор заданий по решению одной и той же задачи; условий для решения задачи);

· пошаговая сверка с образцом (например,  при работе по алгоритму списывания);

· составление диктанта (например, словарного) для одноклассников (в том числе с использованием «ловушек»); составление проверочных заданий (но для этого тоже нужно выделить критерии и на их основе разработать данные задания);

· составление вопросов для одноклассников(начиная с простых и усложняя), но при этом не забывать, что их (сложность) тоже нужно оценить, задавая при этом критерии оценивания;

· письмо по памяти слов из домашнего задания;

· составление задачи по данной схеме;

· составление задачи подобной данной;

· составление и решение обратных задач (этим способом ребята проверяют правильность решения задач);

· подбор вопроса к данному условию задачи;

· решение задачи с неполными или избыточными данными и составление их для одноклассников;

· построение моделей, разных схем при классификации и не только;

· создание «помощника» для проверки работы»( или другими словами , куда нужно посмотреть, чтобы точно сказать, что я выполнил это задание правильно). Можно создать такую папочку «помощницу», чтобы впредь ею воспользоваться (на каждую парту) – см. «Памятки».

Эти приемы можно и нужно начинать применять уже с первого класса.

  Нужно отметить также, что  (нижеописанная) форма работы также может стать одним из приемов формирования самоконтроля и самооценки .  

-  Проверочные работы уже с 1 класса могут иметь следующие этапы проведения:

1этап – выполнение самой работы

2этап – выработка критериев

3этап – оценка учащимися своей работы по заданным критериям

4этап- проверка учителем и его оценка по тем же критериям работ учащихся

5этап – соотнесение оценки учителя и оценки учащихся, обнаружение расхождений в оценке.

-  «Стартовая проверочная работа», которая может занимать от 1- 4 недель и составляет основное содержание первого месяца учебного года – сентября. Проведение стартовой работы ставит перед собой следующие цели:

1) определить уровень знаний, умений учащихся на начало учебного года;

2) на основе полученных результатов спланировать повторение изученного.

Результаты стартовой работы сравниваются с результатами итоговой контрольной работы прошлого года ( и не только учителем, но лучше всего если анализ работ будет проведен самими учащимися) и заносятся в журнал. По итогам стартовой работы планируется коррекционная работа: ее последовательность, задания, необходимые для восстановления в памяти учащихся того или иного материала. Желательно, если дети сами определятся с выбором заданий для себя. Этим самым они сами себе поставят задачу.

· «Работа над ошибками» проводится не способом обсуждения того, как нужно было правильно выполнить предложенные задания, а обсуждением в группах того, какие ошибки могли быть допущены при выполнении каждого задания. Это значит, что, проверяя контрольную работу, учитель не делает в работах детей никаких пометок. Работа выглядит так, как если бы ее не проверяли, что дает возможность после обсуждения характерных для данного задания ошибок, выявленных учителем, спрогнозируемых и зафиксированных детьми с помощью условных символов во время совместного обсуждения, предложить каждому ребенку посмотреть, нет ли в его работе тех ошибок, о которых говорили дети. Причем обосновать причину каждой ошибки, которую  прогнозируют дети, работая в группе , нужно предложить тому ребенку, который именно такую ошибку и сделал (о чем естественно он не догадывается, поскольку в его работе учитель никаких пометок не делал). Составляется справочник ошибок, опираясь на который ребенок приступает к самостоятельной  проверке. Теперь, вооружившись ручкой, пишущей цветом, отличным от того , каким написана работа, ребенок исправляет найденную ошибку. Предметом беспокойства должны стать те дети, которые не смогли обнаружить в своей работе допущенные ошибки. Учитель, выяснив причину такой ситуации, планирует коррекционную работу .

      Создавая условия для накопления детьми опыта контрольно-оценочных действий, уже в некоторых школах, где проходит апробация по данной теме., используется комплекс последовательно усложняющихся заданий, стимулирующих развитие всех видов самоконтроля и самооценки.

          - для выявления причин ошибок  можно использовать следующую таблицу:

План действий по устранению моих ошибок.

	Задача, в которой была сделана ошибка
	Причины ошибки
	Как избежать ошибки
	Решение похожей задачи

	
	Как действовал я
	Как надо было действовать
	Почему я ошибся
	
	

	Н-р: Л. сенок               
	рассуждает
	рассуждает
	рассуждает
	Определяет действия
	Примеры на данное правило


· «Как действовал я» - имеет целью вызвать у учащихся осознавание и воспроизведение хода решения задачи, т.е. рефлексию собственного способа действия.

· «Как надо было действовать» - должна побудить ученика к построению эталона решения (способа действия).

· Чтобы вызвать у ученика потребность в сравнении своего хода решения задачи с эталонным и тем самым направить его на выявление дефектов в своих действиях, результаты первой и второй подграф нашли свое отражение в третьей. Фиксации гипотезы причины ошибок.
Приемы оценивания.

  1.   На этапе предварительного контроля целесообразней научиться выделять критерии (задания, ответа, и т.д.):
· Что будем оценивать? или Что может быть предметом оценивания?

· Как будем оценивать?

· Почему ты думаешь, что эти критерии будут важными?

а в итоге:

· Кто смог себя оценить?

2.    Для формирования у учащихся первоначального представления о критериях оценки устных ответов удобен следующий прием. Учитель дает развернутую содержательную оценку ответа ученика (т.е. формулирует оценочное высказывание), из которой школьники вычленяют требования, предъявляемые к данному виду ответа; эти ответы и являются критериями оценки устного ответа. Например, после того, как учащийся составил ответ об имени прилагательном как части речи, учитель говорит классу: « Послушайте внимательно, как я буду оценивать ответ, и попробуйте определить, какие требования к нему предъявляются. Ответ Сережи был правильным: он верно дал определение имени прилагательного, сказал, как оно изменяется,  правильно назвал окончания в единственном и во множественном числе. Ответ был неполным: Сережа не сказал о связи прилагательного с существительным, о его роли в речи. Он не приводил свои примеры».

            В процессе коллективного обсуждения учитель записывает на доске называемые учащимися требования (критерии) или выставляет их в виде карточек на наборное полотно; при этом раскрывается содержание каждого требования, т.е. критерия оценки. В результате получается примерно такая таблица:

            Критерии оценки «ответа на тему»

1. Правильность ответа.

2. Его полнота.

3. Наличие примеров.

            Аналогичный прием используется при знакомстве учащихся с критериями оценки устных ответов, содержащих изложение последовательности действий, которые нужно совершить: а) для решения грамматической или орфографической задачи; б) для выполнения одного из видов языкового разбора.

           Критерии оценки « ответа – действий»

1. Правильность выполнения каждого действия (желательно такой общий критерий развернуть и показать «Что значит правильность?»)

2. Соблюдение нужного порядка действий.

          Для установления учащимися критериев оценки упражнения полезно использовать следующий прием.

          При проверке упражнения (например, в качестве домашнего задания) учитель помимо традиционной отметки оценивает правильность выполнения каждого задания в виде кратких оценочных суждений. Например: « 1. Списал текст с одной ошибкой. 2. Ударение в словах поставил верно. 3. Безударные гласные в корне подчеркнул правильно.» Анализируя оценочные суждения учителя, дети приходят к выводу о том, что оценить упражнение – это значит оценить правильность выполнения каждого из заданий, которые есть в упражнении. 

     На первое время целесообразней оценить только одно из  заданий (или при проверке разделиться по группам – каждому по заданию с одного упражнения), но совместно выделить нормы и критерии оценивания, а также эталон (образец) по которому вы будете проверять и оценивать работу.

3. Учитель пишет букву, где выводится новый элемент:

· Что для нас будет новым? Что в нем есть? Что будет обязательным?

· На что я обратил внимание, когда выполнял …? Таким образом учитель как бы  наталкивает детей на конструирование - определение УЗ(учебной задачи)
или в учебнике:

- Обратите внимание, с какой целью автор учебника предлагает сравнить следующие записи:

              62             62              62

*47            *47           *47
         +434          +434          +434

        2480          248            248
        2914         2914          682

· Какое умение будем формировать? Чему учиться? (умение правильно вести запись в  … - это и будет являться критерием сегодняшнего оценивания, которое уже в конце урока (этапа) можно и оценить (на волшебной «линеечке»).

                Умею правильно вести запись


                Не совсем научился


                Не умею правильно  вести запись

  Привлекаем обязательно детей:

· Кто уже хочет воспользоваться новыми критериями?

     А можно и наоборот : что-то упустить,  добавить что-либо лишнее или разыграть: -  -   Вот «некто» оценил …. Прав ли он?»

3. Групповая игра-соревнование: кто больше подберет слов, которые «родились» от слова лес. Сразу же во фронтальной работе вырабатываются критерии оценки работы:

а) доказательство правильности подбора каждого из слов: объяснение его с помощью слова лес;

б) количество подобранных слов.

              Каждая группа детей на отдельных листах записывает подобранные слова, после чего результаты работы групп предъявляются для анализа с целью выявления победителя. Дети должны попытаться объяснить, почему слова, с которыми они работали и «играли», так называются. Но предварительно вопрос этот также имеет смысл обсудить сначала в малых группах, после чего дети предъявляют результат обсуждения.

4. Школьник отвечает у доски. Например, он описывает картину. Учитель предлагает школьникам поставить отвечающему отметку. Дает план анализа ответа:

-     правильно ли передал содержание картины?

-     обо всем ли рассказал?

-      Было ли понятно? И т. д.

6.   Проверьте и оцените:

1) Соответствует ли ответ заданному вопросу?

2) Последовательно ли отвечал товарищу?

3) Можно ли считать его ответ полным убедительным?

4) Достаточно ли было приведено примеров, фактов для подтверждения изложенных положений?

5) Были ли ошибки, недочеты по существу и по форме изложения?

7. Умение рецензировать ответы учащихся. Данное умение неразрывно связано с умением оценивать ответ товарища. Цель приема – научить учащихся слушать и одновременно анализировать ответ, кратко излагать и обосновывать свое мнение. Использование этого приема приучает ребят различать ошибку, недочеты, оговорку, а кроме того подготавливает их к объективной самооценке.

          Целесообразно из урока в урок постепенно усложнять вопросы, адресуемые учащимся. На первом этапе после ответа ученика учитель может обратиться к классу с такими вопросами: « Что вам понравилось в ответе? Какие есть замечания, дополнения?» Затем целесообразно расширять спектр вопросов, вовлекая в обсуждение как можно больше учащихся. При этом нужно предложить записывать замечания по ходу ответа. С накоплением у учащихся опыта рецензирования учитель может трансформировать вопросы в задания: «Проанализируйте ответ товарища по содержанию, полноте, глубине, укажите ошибки и недочеты. Обратите внимание на форму ответа». В процессе анализа ответа выделить и тех учащихся, которые участвовали в обсуждении и при этом подчеркнуть, что давать рецензию значительно сложнее, чем просто демонстрировать знание учебного материала. Ученику необходимо одновременно запомнить ответ, сравнить его со своими знаниями, выделить сходное и различное, запомнить свои замечания на основе произведенного сравнения, высказать критические замечания по содержанию, полноте, глубине и форме ответа, по анализу эксперимента, проводимого отвечающим.

8. После выполнения задания учащиеся возвращаются к тем критериям, которые уже определены совместно с учителем, и оценивают себя или товарища. Например, русский язык – списывание текста. Дети предлагают следующие критерии: аккуратность, красота написания букв (это относительный критерий, а значит он не обсуждается учителем и может только определяться  ребенком), правильность соединения букв, грамотность написания слов (для этого нужно диктовать себе слово по слогам так, как оно пишется и после написания проверить, сравнив его с печатным словом в учебнике). Оценивание работ с помощью критериев учителем должно обязательно обговорено здесь же на уроке (между самостоятельными работами, когда можно к каждому подойти постепенно) с каждым учащимся, а иначе это будет формальная работа.

9. После проверки письменной работы школьник сам оценивает свою работу на волшебной линеечке или ставит отметку, а затем, рядом, ставится оценка учителя. Сравнивается и обсуждается. Так рождается  содержательная оценка, если оценка учащегося не совпала с оценкой учителя.(т.е. проводится анализ работы , где нужно ответить на вопрос: «Почему не совпали оценки?). Здесь же рождаются и контрольные действия учащегося.

10. «Ранжирование качеств, умений».

           До начала урока учитель прикрепляет к доске разноцветные карточки. На каждой карточке написано качество или умение, необходимое для хорошего выполнения (н-р, домашнего задания). Карточек должно быть около 12-15, и на них может быть написано: аккуратность; правильное и рациональное выполнение; постоянный контроль и самооценка; проверка сделанного и исправление ошибок; знание того, что и как можно улучшить; и т.д.

            Класс делится на группы. Каждая группа обсуждает те качества или умения, которые являются важными при выполнении задания. Затем  обсуждаются и  выносятся  на доску по степени их важности. Этим приемом можно помочь детям  различать, выделять основные и второстепенные элементы (критерии) в составлении плана, инструкции,  т.е. разных  видов работ.

11. Оценка в устной форме:

· Как ты думаешь, прав ли …? Почему ты так считаешь?

· Можно ли считать ответ верным? Полным?

· Чтобы ты еще добавил к ответу? Убрал?

· Что является главным в ответе?

· Что можно оценить?

· Какие качества можно выделить?

     В письменной форме:

· Выдели удачную …

· Подчеркни правильную …

· Проверь по образцу. Как бы ты оценил работу Петрушки? Почему?

· Что, прежде всего бы ты оценил, выполняя эту работу? или

· Что можно будет оценить, выполняя это задание?

· Какие качества ты бы мог оценить сейчас у себя при работе над …?

12. После написания сочинений проводится соотнесение своих текстов и текстов своих товарищей с критериями (которые уже наметили совместно) и их совершенствование. Например, к первоначальным критериям оценивания текста (после многих прослушиваний текстов других ребят) позднее добавили критерий «интересное начало текста», потому что всем надоело слушать фразу « Мы с классом пошли (поехали) …». При таком способе организации оценивания детей оценка начинает выполнять не столько функцию контроля, сколько – координации деятельности учеников. 

             Но для того, чтобы детям в ходе чтения было легче удержать в памяти все стороны текста,  для облегчения работы по критериальному оцениванию класс делится учителем на три ролевые группы:

· те, кто замечает все хорошее в тексте;

· те, кто замечает недостатки;
· «советчики» (которые говорят о том, что можно сделать при улучшении текста)
          Затем выступают представители групп в таком же порядке и в следующий раз меняются ролями.

Критерии

1. Критерии не должны быть «спущены» сверху. Обсуждение их идет совместно с детьми.

2. Они должны быть четкими, ясными, «не громоздкими», т.е. такими, чтобы они были понятны.

3. На 1 этапе нет смысла брать много критериев, достаточно1-2, которые определяют это умение (в начальном звене достаточно 2-4, в среднем звене – 5-6) . Затем соответственно число критериев можно увеличивать.
Критерии оценивания некоторых форм работ
 в начальной школе.( из опыта)

 Текст (о поездке или экскурсии).

1. В тексте должно быть много фактов (событий, явлений и пр.)

2. В тексте должны быть подробности.

3. Писать нужно о главном.

4. Не повторять одни и те же слова.

5. Должно быть понято личное отношение автора к тому, что он видел.

6. Текст нужно хорошо прочитать.

Умение слушать.

1. Смотреть на говорящего.

2. Сидеть спокойно.

3. Молчать в то время, когда кто-то говорит.

4. Задавать вопросы говорящему (если что-то непонятно или на уточнение).

Умение прочитать стихотворение.

7. Все слова должны быть понятны.

8. Выделение голосом знаков препинания.

9. Должно быть все слышно.

10. Плавность чтения.

11. Хорошо знать стихотворение наизусть.

12. Передать настроение стихотворения («нарисовать» голосом картину).
Без критериев учебная деятельность будет не мотивированной и не ясной.
Деформации в формировании КОД:

	Со стороны учителя
	Со стороны учащегося

	· шаблон, т.е. однотипность приемов самоконтроля, бедный набор способов оценивания;
· предлагает способ самоконтроля, но дальше не работает над ним, не учит;

· ограничивается только контролем результата и забывает, что можно в некоторых случаях обратиться к контролю способа (действий и операций);
· отсутствие установки на самоконтроль или на само- и взаимооценку;
· критерии оценок не обсуждаются;

	- однотипность приемов самоконтроля и самооценки, а следовательно   снижение мотивации   их использовать;   

- не прочно сформированы умения  самоконтроля, следовательно он их не использует;

- ограничивается только контролем по результату ;       

-  отсутствие значимости действий контроля и оценки;                                                                                                        


Примерная программа действий учителя по формированию

 самоконтроля и самооценки.
В 1 классе дети учатся:

	· сравнивать результат своей деятельности с образцом, заданным в материальной форме (сам образец, правило, через комментирование, готовый «ключ», памятку, схему, действиями руки и т. д.)

· выполнять действия (указания) по развернутой инструкции (памятке);

· осуществлять самопроверку по плану, включающему 1-2 пункта;

· использовать для с/к схемы-модели (схемы слова, предложения и т.д.), составленные учителем или совместно с детьми;

· воспроизводить состав действий и операций, заданных учителем;

-     по заданным критериям оценить свои действия (работу); 

· сравнить две картинки, найти столько-то различий;

· сравнить и повторить движения (в игре);

· сопоставить два действия (у доски стоят два ученика, действующие очень различно);

· сопоставить письменную работу с устной поэлементной диктовкой;

· сопоставить письменную работу с письменным образцом;

· сравнить два решения с образцом;

· сравнить решение с двумя образцами;

· сравнить два решения между собой ( в ситуации неопределенности образца).




Во 2 классе ученикам предлагается:

	-     сравнивать промежуточный результат с эталоном (он может быть в виде образца, готового алгоритма, памятки, модели, схемы) с целью определения «ошибкоопасных» мест, поиска возможных причин возникновения ошибок и путей их ликвидации;

-    а следовательно, определить возможные «ошибкоопасные» места, например, в тексте;

-      корректировать памятки;

-    выполнять действия по инструкции, в которой отсутствуют некоторые звенья;

-    осуществлять самопроверку по плану, включающему 3-4 пункта;

-    участвовать в коллективно-распределенной деятельности по составлению схем, алгоритмов к правилам и определениям;

-    учиться видеть свою работу как сумму многих умений, каждое из которых имеет свой критерий оценивания.


В 3 классе ученики тренируются в:

	-сравнении результата деятельности с образцом, заданным через систему заданных условий;

-составлении проверочных заданий для самоконтроля;

-классификации заданий по сложности, выборе объема и уровня сложности заданий для индивидуальной самостоятельной работы;

-коллективно-распределенном составлении алгоритмов;

-самопроверке по плану с отсутствующими звеньями;

-составлении модели значимых условий деятельности под руководством учителя;

-в установлении возможных причин возникших ошибок и составлении плана их индивидуальной ликвидации и коррекции.


В 4 классе школьники упражняются в:

	-в определении состава действий и операций предстоящей деятельности с анализом субъективных трудностей;

-выполнении действий по общей инструкции;

-самопроверке по плану с отсутствующими (или недоопределенными) звеньями;

-самостоятельном корректировании плана проверки;

-в составлении проверочных заданий ( в том числе с «ловушками») под составленные критерии;

-выделении сложности заданий, приписывание баллов сложности;

-создании(поиск) образца для проверки задания (работы);

-составлении (поиск) корректировочных заданий. 




Требования федерального стандарта к сформированности ОУУН 

по контрольно-оценочной деятельности.

Начальное звено ( из раздела «Организация деятельности»)
· определение способов контроля и оценки деятельности (ответ на вопросы «Такой ли получен результат?», Правильно ли это делается?»); 

· определение причин возникающих трудностей, путей их устранения; предвидение трудностей (ответ на вопрос «Какие трудности могут возникнуть и почему?» и ошибок в работе и их исправление.

Среднее звено ( из раздела «Рефлексивная деятельность»)

· владение навыками контроля и оценки своей деятельности, умением предвидеть возможные последствия своих действий (упреждающий контроль);

· поиск и устранение причин возникших трудностей;

· оценивание своих учебных достижений, поведения, черт своей личности, своего физического и эмоционального состояния.

Старшее звено (из раздела «Рефлексивная деятельность»)

· объективное оценивание своих учебных достижений, поведения, черт своей личности;

· учет мнения других людей при определении собственной позиции и самооценке;
· умение соотносить приложенные усилия с полученными результатами своей деятельности.

Приложение

Памятки для учащихся 

по формированию способов самоконтроля и самооценки.
                  В процессе работы с учебником предметом осознания для учащихся становятся не только знания, но и способы деятельности (это означает, какие действия нужно выполнить, чтобы чему-то научиться, что-то узнать). Эти сведения получили название операционных, поскольку они содержат указания на то, какие операции или действия нужно выполнить и в какой последовательности (например, чтобы определить падеж имени существительного, спряжение глагола, правильно написать безударное падежное окончание имени прилагательного, правильно составить текст-рассуждение, уметь определить … и т.д., надо … (см. в «памятках»). В учебниках  операционные сведения (последовательность действий) представлены в виде памяток, образцов рассуждений. Например на уроках русского языка в начальном звене операционные сведения делятся на грамматические, орфографические и собственно речевые. Помимо специальных умений (действий и операций) существуют и общеучебные, которые будут являться общими для разных учебных предметов.

    Примечание к памяткам: действия контроля и оценки выделены жирным шрифтом.

Как составлять план текста.

1. Прочитайте текст, выясните значение непонятных слов.

2. Определите тему и основную мысль текста.

3. Разделите текст на смысловые части, озаглавьте их.

4. Напишите черновик плана. Сопоставьте его с текстом. Проследите: все ли главное нашло отражение в плане; связаны ли пункты плана по смыслу; отражают ли они тему и основную мысль текста.

5. Проверьте, можно ли, руководствуясь этим планом, воспроизвести (пересказать или изложить) текст.

6. Аккуратно перепишите усовершенствованный вариант плана.

Как готовиться к диктантам по учебнику.

1. Прочитайте текст внимательно, не торопясь; уясните его содержание.

2. Объясните правописание выделенных и пропущенных букв (предупредительный контроль)
3. Читая текст вторично, остановите свое внимание на тех словах, которые не выделены, но правописание которых может вас затруднить. Если сможете, объясните их правописание.

4. Прочитайте текст еще раз. Объясните знаки препинания в известных вам случаях.

Диктант с подготовкой (2 класс).

1. Прочитай предложения.

2. Найди в словах знакомые орфограммы. Объясни написание (предупредительный)

3. Подчеркни орфограммы простым карандашом ( процессуальный контроль)
4. Проверь, есть ли в тексте запятые. Объясни, которые сможешь.

5. Теперь закрой учебник.

6. Запиши предложения под диктовку учителя.

7. Подчеркни все знакомые орфограммы одной чертой. Проверь написанное по учебнику.

8. Оцени свою работу: Без ошибок – «5» - отлично подготовился

                                            1-2 ошибки –«4» - упустил в работе …

                                            и т.д.

Учимся писать свободный диктант (2 класс).

1. Послушай текст (его прочитает учитель). О чем этот текст?

2. Еще раз послушай первую часть (первый абзац). О чем он? В каких словах можно допустить ошибки? Объясни написание.

3. Еще раз послушай вторую часть (второй абзац). О чем он? Найди орфограммы и объясни их написание.

4. Теперь можно писать свободный диктант. Учитель прочтет первый абзац, а ты запишешь его так, как запомнил. Главное не запомнить слово в слово, а передать смысл и написать без ошибок.

5. Проверь сначала ошибки в словах. Можешь воспользоваться «Правилом проверки». Потом проверь слова, которые ты употребил не совсем точно . Для этого вчитывайся в каждое предложение. Ошибки в словах обозначай условным значком на полях: орфографические - …,  речевые - ….

6. Можешь себя оценить по двум критериям сразу: работа без ошибок и текст передан правильно( соответствие темы, основной мысли, употребление точных слов). Можно оценить работу выборочно, по одному из критериев.

Примечание: критерии оценивания работы должны быть обсуждены вместе с ребятами до работы и оценивать можно вначале только «единичные» критерии, н-р - текст соответствует теме  

Как готовиться к изложению по учебнику.

1. Внимательно прочитайте текст.

2. По ходу чтения отметьте непонятные слова. 

3. Выясните значение непонятных вам слов. Проверьте, если можно в словаре.

4. Определите основную мысль текста. Найдите и обозначьте слова, словосочетания и предложения, которые особенно важны для ее раскрытия. Обоснуйте.

5. Разделите текст на части и озаглавьте их.

6. Объясните правописание выделенных букв, а также постановку знаков препинания.

7. Еще раз внимательно перечитайте текст.

Учимся писать изложение.

1. Внимательно слушай название текста и сам текст.

2. При первом чтении постарайся понять основную мысль текста, запомнить порядок следования частей.

3. При повторном чтении можешь записать ключевые слова, яркие образы, сравнения.

Проверь, ключевые слова – это слова, по которым можно определить тему, главную мысль текста. Лучше, если ты это оформишь в таблицу и будешь заполнять по ходу чтения:

	Ключевые слова
	Яркие образы
	сравнения

	
	
	


4. Составь план.

5. Попробуй одним предложением передать основную мысль каждого пункта плана. Проверь. У тебя должен получиться « маленький текст».

6. Следующее действие – расширение «маленького текста»: здесь помогут записанные тобой ключевые слова, интересные образы и сравнения.

7. В результате предварительной работы у тебя получился черновик. Прочитай, проверь ошибки, отредактируй, т.е. поищи неудачные выражения, повторы, слова, которые не сочетаются друг с другом. Можешь воспользоваться схемой-анализом ошибок.

8. Аккуратно, без ошибок перепиши изложение и еще раз проверь.

Как готовиться к изложению (пересказу), близкому к тексту.

1. Внимательно прочитайте текст; выясните значение непонятных слов. Воспользуйтесь, если нужно, словарем или спроси у учителя. Проверь себя.

2. Ответьте на вопросы, данные в пособии или предложенные учителем. В случае затруднения перечитайте соответствующие части текста.

3. Сформулируйте тему и основную мысль текста.

4. Определите, к какому типу речи относится текст.

5. Разделите текст на композиционные (вступление, основная часть: завязка и развязка, заключение) и смысловые части согласно данному плану или составьте план самостоятельно.

6. Определите стиль текста. Постарайтесь запомнить хотя бы некоторые особенности языка данного произведения и сохранить их в изложении или пересказе.

7. Прочитайте текст снова, разделяя смысловые части его значительными паузами. 

8. Закройте книгу; напишите первый вариант (или черновик) изложения, затем после проверки и исправления перепишите его.

Как готовиться к выборочному изложению (пересказу) текста.

1. Прочитайте текст, выясните значение непонятных слов.

2. Вдумайтесь в тему выборочного изложения (пересказа), определите ее границы.

3. Внимательно перечитайте текст; выберите  и подчеркните то, что относиться к теме, сделайте необходимые выписки, закладки в книге.

4. Определите основную мысль изложения (пересказа).

5. Подумайте, какой тип речи (повествование, описание, рассуждение) будет основным в вашем изложении (пересказе). Для помощи можно воспользоваться схемами или памятками для определения в правильности типа речи и соотнести.

6. Определите, какой стиль вы будете использовать.

7. Составьте план. Учтите, что последовательность вопросов в исходном тексте и в выборочном изложении могут не совпадать.

8. Продумайте, как лучше связать смысловые части выборочного изложения; какие слова, обороты, предложения для этого использовать.

9. Напишите черновик выборочного изложения. Проверь ошибки по схеме «Анализ ошибок».

10.  Перепиши его.

Памятка для анализа изложения (в старшем звене)

1. Передайте общее впечатление от работ класса.

2. Охарактеризуйте полноту передачи содержания исходного текста.

3. Рассмотрите последовательность в передаче содержания: обратите внимание, нет ли логических ошибок.

4. Проверьте, нет ли искажения фактического материала, ненужных добавлений.

5. Посмотрите, как используются советы по проведению языкового анализа.

6. Отметьте речевые ошибки, особенно наиболее типичные из них.

7. Назовите случаи самостоятельного решения речевых задач (« свои слова» и « соавторские слова»).

8. Охарактеризуйте качество редакторской правки.

9. Назовите ошибки орфографические и пунктуационные, объясните их причины.

10. Охарактеризуйте внешнее оформление работ.

Выводим критерии (требования к изложению)

Проверь:

- Все пункты плана должны быть раскрыты;

- Содержание текста должно быть передано полно и последовательно;

- Изложение должно быть написано без орфографических и пунктуационных ошибок

   правильным литературным языком;

- Работу следует оформить чисто и аккуратно.

Как работать над сочинением.

1. Прежде всего обдумайте тему сочинения. Помните: каждое слово в названии темы имеет значение. Определите, о чем следует писать в сочинении.

2. Определите, какой тип речи (повествование, описание, рассуждение) будет основным в вашем сочинении. Для определения воспользуйтесь схемой.

3. Подумайте об особенностях стиля сочинения (художественный, научный, разговорный или публицистический) и продумайте основную мысль сочинения. Что и как вы напишите, чтобы ее раскрыть? Составьте, если нужно план.

4. Прочитайте первый вариант своего сочинения: раскрыты ли в нем тема и основная мысль? Обоснуйте. Зачеркните то, о чем можно не говорить в сочинении на данную тему (лишнее); дополните те части сочинения, в которых тема и основная мысль раскрыты недостаточно.

5. Обратите внимание на язык сочинения. Удачно ли выражены мысли? Внесите исправления.(см. памятку «Как работать над черновиком сочинения»)

Критерии (требования к сочинению в  старшем звене)

Проверь:

-  Сочинение должно быть написано по плану;

-  В сочинении не должно быть лишнего, не относящегося к теме, но тему необходимо   раскрыть полностью;

-   Каждая мысль должна быть обоснована и подкреплена примерами. Изложение раздела (пункта плана) следует начинать с красной строки (абзац);

-   Желательно, чтобы сочинению предшествовал эпиграф. Эпиграф вкратце раскрывает основную мысль сочинения. Он берется из литературного произведения, фольклора и других источников.

-   Сочинение начинается вступлением и оканчивается выводами, заключением.

Примечание: критерии в начальном звене более конкретизированы (более доступны для детей)

       Отзыв о сочинении.

1. Проверь:
-  Раскрыта ли в сочинении тема?

-  Есть ли отступления от темы, то, о чем можно было не писать? О чем следовало бы написать больше, полнее?

- Какова основная мысль сочинения, раскрыта ли она?

- удачно ли названо сочинение?

- Что вам понравилось и что не понравилось в языке сочинения?

2. По данному плану теперь составь отзыв о сочинении своего товарища.

Как работать над черновиком изложения и сочинения или как совершенствовать написанное.

. 1. Читая свое сочинение (изложение) первый раз, проверь: раскрыта ли тема и основная мысль, все ли изложено последовательно, нет ли пропусков мыслей, излишних подробностей, а также фактов, не относящихся к теме. Во время чтения делайте пометки на полях.

2. Читая сочинение (изложение) второй раз, проверь: нет ли в нем речевых ошибок (речевые ошибки смотри в схеме анализа изложения)  и недочетов. Устраните их.

3. Проверьте, нет ли орфографических и пунктуационных ошибок, исправьте их (для фиксации учащимся можно дать готовую классификацию ошибок). 

4. Прочитайте свою работу третий раз вслух. Если нужно, внесите дополнительные исправления.

Проверку своих сочинений учащиеся проводят, пользуясь памятками №1 и №2.

Памятка №1

Проверь:

1. Соответствует ли содержание текста теме?

2. Не пропущено ли главное, подтверждена ли фактами основная мысль?

3. Нет ли в тексте лишних фактов, предложений, слов?

4. Логично ли построен текст, не надо ли что-то переставить?

5. Хорошо ли связаны между собой части текста и соседние предложения?

6. Выделены ли части текста красной строкой?

7. Те ли слова отобраны для раскрытия темы? Хорошо ли построены предложения?

8. Интересно и понятно ли все изложение слушателю?

Памятка №2

1. Проверь, не пропустил ли ты буквы?

2. Правильно ли написал безударные гласные?

3. Проверь слова со звонкими и глухими согласными.

 ( и т.д. в зависимости от пройденных орфограмм)

      Не уверен – спроси учителя. 
Как работать над ошибками.
1. Если ты пропустил, переставил или не дописал букву в слове, напиши слово правильно и подели его на слоги. Подчеркни букву, которую пропустил, обозначь ударение.

2. Если допустил ошибку на правило, то сначала определи, в какой части слова находится твоя ошибка. Для этого разбери слово по составу.

3. Если ошибка   в приставке, узнай у учителя или в учебнике, как пишется приставка, и напиши слово правильно. Подбери и напиши 3 слова с той же приставкой. Подчеркни приставку и обозначь ударение.

4. Если ошибка в корне, узнай, на какое правило. Напиши проверочное слово, обозначь ударение, выдели корень. Напиши еще несколько однокоренных слов. Во всех словах выдели корень.

5. Если ошибка в суффиксе, узнай, как он пишется, и напиши еще 2 слова с тем же суффиксом. Выдели суффикс.

6. Если ошибка в окончании существительного, то выпиши это слово вместе с тем словом, к которому он относится. Укажи вопрос, падеж, склонение, окончание. Составь предложение с существительным в этом же падеже.

      н-р: Если зависимое слово является неизменяемым (наречие, неопределенная форма  глагола;  чтение вслух, пойти гулять), то это словосочетание с типом связи «примыканием».

Памятка по составлению заметки (сочинение разных жанров публицистического стиля)

(к выпуску стенной газеты)

(По памятке очень хорошо можно определить критерии, т.е. требования к составлению заметки)
1. Знай точно, что пишешь и для чего.

2. Не старайся в одной заметке рассказать о многом, лучше напиши об одном факте, но подробно.

3. Излагай материал логично и последовательно.

4. Называй фамилии ребят или тех, о ком рассказываешь – заметка от этого становится интереснее.

5. Выражай свое отношение к происходящему.

6.  Язык заметки должен быть ярким и красочным.

Алгоритм списывания (предлагаемый П.С.Жедек).

1. Внимательно прочитай предложение.

2. Повтори его , не заглядывая в текст.

3. Подчеркни в предложении все орфограммы.

4. Прочитай предложение орфографически.

5. Повтори еще раз предложение , орфографически проговаривая все звуки. 

6. Закрой текст. Начинай писать, диктуя себе по слогам (орфографически) и подчеркивая орфограммы.

7. Сверь написанное с текстом, особое внимание обрати на орфограммы.

8. Оцени себя по следующим критериям: аккуратность, правильность соединения букв, грамотность написания слов.

 (оценивать списывание лучше всего начинать с одного какого – либо  критерия постепенно)

      Памятка к заданию: » Спишите, вставьте пропущенные буквы».

1. Определите орфограмму в слове.

2. Если вы знаете, как надо действовать, чтобы правильно ее написать, вставьте пропущенную букву. Объясните свои действия.

3. Если не знаете – на месте пропущенной буквы поставьте точку.

4. Оцените работу друг друга.

(Дети в паре по очереди комментируют свои действия с каждой из орфограмм. Это заставляет их прибегать к анализу задания. )

Как работать над параграфом учебника.

1. Внимательно прочитай название параграфа; уясни, о чем в нем говорится.

2. Прочитай весь параграф. Найди и выдели в нем главное. Отметь непонятные места, выражения, слова. Попытайся разобраться в них самостоятельно. В случае необходимости обратись к предыдущим параграфам, к своим товарищам, а если нужно, к учителю.

3. Проследи, из каких частей состоит правило, какие признаки изучаемого материала в нем отмечаются. Найди эти признаки в примерах.

4. Сопоставь изучаемый параграф с параграфом, в котором излагается похожий материал, изученный ранее. Найди в них сходное и различное.

5. Установи, что нового ты узнал из параграфа.

6. Перескажи содержание параграфа.

7. Попытайся запомнить вывод из параграфа, а правило выучи наизусть.

Как озаглавить текст.

1. Прочитай внимательно текст.

2. Определи, о ком или о чем говорится в тексте.

3. Прочитай текст еще раз.

4. Подбери короткий и понятный заголовок.

5. Прочитай текст повторно и убедись, что название выбрано верно.

Памятка « Как составить текст-рассуждение»

1. Кратко назовите то, что вы будете доказывать, т.е сформулируйте тезис.

2. Подберите необходимые доказательства. 

      3.   Проверьте себя. Имеются ли у вас необходимые компоненты построения. Структуру текста-рассуждения можно изобразить в виде следующей схемы:

          Тезис     почему ?         Доказательства         что из этого           Вывод

                         потому           во-первых                     следует                вот почему

                            что               во-вторых                                                 поэтому

                                                 в- третьих                                                 итак

                                                 ( кроме того)                                             значит

                                                   я думаю               

                                                 на мой взгляд     

                                                     по-моему             

                                                  мне кажется         

Памятка для анализа пересказа

1. Выскажите общее впечатление о пересказе.

2. Охарактеризуйте полноту передачи содержания. Что пропущено? Что добавлено?

3. Вспомните начало пересказа и его окончание.

4. Определите, выражена ли в пересказе идея (главная мысль) рассказа.

5. Охарактеризуйте речевые изменения при передаче текста, их достоинства и недостатки.

6. Остановитесь на выразительности выступления. Расскажите об интонации, ее соответствии передаваемому содержанию, ее искренности, о силе голоса.

7. Охарактеризуйте умение пересказчика держаться перед аудиторией: спокойствие, контакт с аудиторией, свобода в использовании языковых средств.

8. Сделайте общий вывод о пересказе. Дайте советы пересказчикам и слушателям.

«Мои помощники»

( целесообразней предложить учащимся составить (группой, в паре или индивидуально дома) самим такую карточку «Помощницу».)

Последовательность операций (даны в обновленных учебниках )

Как проверить орфограмму в корне слова.

1. Записать слово с пропуском орфограмм слабых позиций;

2. Выделить в нем корень;

3. Подобрать  родственное слово, в корне которого нужный звук находится в сильной позиции;

4. Вместо пропуска вставить букву, которая обозначает звук в сильной позиции.

Как находить подлежащее и сказуемое, т.е. грамматическую основу предложения.

1. Найди слово,  которое называет то, о ком или о чем говорится в предложении.

2. Проверь, отвечает ли это слово на вопросы кто? или что?

3. Найди слово, которое называет, что делает или каков тот , о ком сообщается в предложении.

4. Проверь, отвечает ли слово на вопросы что делает? что делал? что будет делать? каков?

Как найти второстепенные члены предложения.

1. Найди грамматическую основу предложения , т.е. подлежащее и сказуемое.

2. Найди слова, к которым можно задать вопрос от подлежащего.

3. Найди слова, к которым можно задать вопрос от сказуемого.

4. Найди второстепенные члены предложения, к которым можно задать вопрос от других второстепенных членов.

Как различать сложносочиненное и сложноподчиненное предложения.

1. Найди грамматические основы.

2. Задай вопрос от одной части сложного предложения к другой: если вопрос задать нельзя, предложение сложносочиненное; если вопрос задать можно, предложение сложноподчиненное.

Как разобрать простое предложение по членам.

1. Найди и подчерки грамматическую основу предложения.

2. Найди и подчеркни второстепенные члены предложения.

3. Определи, какой частью речи выражен каждый член предложения.

Как найти словосочетание с согласованием.

1. Найди существительное с зависимым словом.

2. Задай от существительного к зависимому слову вопрос.

3. Если подходят вопросы какой? какая? какое? какие? чей? – это словосочетание с типом связи «согласование».

4. Проверь себя. Измени форму главного слов: при изменении формы главного слова должна измениться форма зависимого слова.(н-р: лесное озеро – и.п., ед.ч., ср.р.

                                                                               В лесном озере – пр.п., ед.ч., ср.р.     

                                                                                      и т. д.)

       Как найти словосочетание с управлением.

1. Найди глагол или имя существительное  с зависимым словом.

2. Задай от главного слова к зависимому вопрос.

3.    Если это вопросы косвенных падежей, то перед нами словосочетание с типом связи «управление». 

 4 .  Проверь себя. Измени форму главного слова, форма зависимого слова должна оставаться неизменной .

                                 (н-р: читаю книгу (в.п.)

                                     Читаешь книгу (в.п.)

                                           Читаем книгу (в.п.)) 

         Как найти словосочетание с примыканием.

1. Найди в словосочетании зависимое слово.

2. Определи его как часть речи.

Учимся применять правило.

I.

1. Выделяем корень слова. Если слышим после корня   ик  , сразу слово не пишем, ведь суффиксы –ик- и –ек- без ударения звучат одинаково  ик  .

2. Изменяем форму слова, подставляя к нему слова  нет, много, проверяем, остался гласный звук или исчез.

3.Если гласный звук остался, пишем суффикс –ик- (ключик); если гласный звук исчез, пишем суффикс  –ек- (замочек).

II.

1. Проверяем, в какой части слова безударный гласный звук – в корне или в приставке. Для этого подбираем родственные слова, меняя, если возможно, приставки.

2. Если безударный звук оказался в приставке, вспоминаем правило: в приставках до- , о-, об- от-, по-, под-, про- всегда пишется буква о.

III.

     Если ты сомневаешься, что перед тобой – предлог или приставка:

1. проверь, можно ли вставить перед корнем другое слово, н-р слово большой;

2. если можно – это предлог. Предлог пиши отдельно.

3. если нельзя – это приставка. Пишем слитно.

При составлении данной работы были использованы лекции

к.п.н.,  доцента Дягилевой Л.С. – преподаватель КРИРО И ПК
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